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AMINAL-dossier nr. 1

Kwaliteitsindicatoren voor
natuur- en miliecueducatie
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Perspectief

Zowel voor gebruikers als voor makers van
natuur- en milieueducatief materiaal en organisa-
toren van projecten kan het interessant zijn te
beschikken over een aantal criteria of indicatoren
voor NME (natuur- en milieueducatie - definitie

p.13).

Deze brochure wil materiaalontwikkelaars én
-gebruikers, vormingswerkers en leraren een prak-
tisch inzicht geven in de belangrijkste uitgangs-
punten van NME en hen begeleiden in hun keuze
van NME-producten of -projecten: “Welke aanbie-
ding is in de gegeven omstandigheden, voor de
beoogde doelgroep en voor het gestelde doel de
meest geschikte?”

Bovendien is er een verrijkend aspect: kennisma-
king met (niet on)belangrijke indicatoren voor
NME waarvoor de materiaalontwikkelaar of
-gebruiker misschien (nog) geen oog had.

De brochure is visie-gericht. Het gaat om een
“vooraf’-beoordeling van datgene wat het NME-
proces in gang zet, niet om een beoordeling tij-
dens het proces (implementatie) of een evaluatie
achteraf.

Het is niet de bedoeling van deze brochure om
criteria voor NME op te leggen.

Integendeel, vanuit een weloverwogen visie op
natuur- en milieueducatie, wil deze brochure
materiaalontwikkelaars, organisatoren én
gebruikers ‘gereedschap’ aanbieden om zelf
producten en projecten te beoordelen en dia-
loog hierover aan te gaan.

Een product of project is niet noodzakelijk goed
indien het aan vele van de in deze brochure
genoemde indicatoren beantwoordt. De indicato-
ren onthullen de kwaliteiten van het product of pro-
ject en maken duidelijk voor welke doelgroep het
product of het project het meest geschikt is.

Hoe het product gebruikt of het project uitgevoerd
wordt, bepaalt natuurlijk ook nog altijd mee de
kwaliteit.

Gebruikers en makers kunnen via de indicatoren
hun eigen sterke kanten ontdekken en verder ont-
wikkelen.

Of men nu kiest voor het verspreiden van model-
len van ecologische verantwoordelijkheid of voor
het bevorderen van processen van ecologische
verantwoording', belangrijk is dat de educator en
de doelgroep er zich goed bij (kunnen) voelen en
hun doelstellingen erin terugvinden.

Opvoeders hebben de opdracht kinderen en jon-
geren voor te bereiden op hun functioneren in de
maatschappij. Kinderen en jongeren moeten
‘gereedschap’ en ‘bagage’ krijgen om te weten
hoe de wereld in elkaar zit en hoe ze met deze
informatie kunnen omgaan, zodat ze willen bijdra-
gen aan zorg voor elkaar en de wereld.

Kennis en inzicht (wat is het probleem en hoe heb
ik ermee te maken?), vaardigheden (hoe kan ik er
iets aan doen?) en attitudes (wat wil ik eraan
doen?) komen dan ook in elk degelijk educatief
proces op een evenwichtige manier aan bod.

Educatie bevordert de kritische afstand tot de
wereld, stimuleert discussie, debat en reflectie,
tracht vragen uit de samenleving op een pedago-
gisch verantwoorde manier aan de orde van de
dag te stellen en speelt in op het voortdurend ver-
anderen van de maatschappij.

In de steeds veranderende wereld met mundiale
bedreigingen is het een pedagogische opdracht
doemdenken te vermijden en jongeren perspectief
te bieden.

NME 'S gEN CONTINU PRocES DAT Je LEVENSPAD
DOORKRuIST

DE STRUCTURELE
INPASSING VAN EcolOGIE
EN MILIEVEDUCATIE W DE
ScHoLEN MAAR ook N DE
MILIEVZoRGSYSTEMEN
VAN UW PERJSONLYKE..,

HALLo? PoLiTIE?

IK WIL EEN GEVAL VAN
STALKING MELDEN!

Thet expertmodel tegenover het begeleidersmodel (Jans en Wildemeersch, Natuur- en Milieu-educatie: Van overtuigen naar overleggen, 1998, p.36-37)



Milieuvriendelijk gedrag

Open leerprocessen

Milieubesef en kennis en informatie over de aard
van milieuproblemen alleen resulteert niet nood-
zakelijk in milieuvriendelijk gedrag. Het is belang-
rijk aan jongeren en volwassenen duidelijk te
maken dat zij zelf concreet iets aan de problemen
kunnen doen, en hoe ze dat kunnen doen, hoe ze
met andere woorden, hun ‘handelingscompeten-
tie’ kunnen vergroten.

Een streefdoel van natuur- en milieueducatie is
dan ook deskundigheid in milieuvriendelijk hande-
len te ontwikkelen: vertrekkende van een noodza-
kelijke ecologische basiskennis (definitie p.13),
ontdekken dat je zelf invloed kan uitoefenen op je
omgeving en concrete oplossingen leren kennen,
of nog beter, zelf leren vinden.

Kwaliteitsvolle NME biedt niet te veel moralistisch
getoonzette boodschappen over gewenst milieu-
gedrag aan, maar vertrekt van de heel eenvoudi-
ge dingen die mensen traditioneel en uit zichzelf al
aan natuurzorg doen. Het zijn immers alleen die
mensen die een nauwe binding hebben met de
natuur én geleerd hebben kritisch en zelfstandig te
denken en te handelen die een blijvend milieu-
vriendelijk gedrag (zullen) vertonen.

Voortdurend kritisch reflecteren op de context
waarin wordt geleerd, is dan ook essentieel voor
natuur- en milieueducatie.

Op p. 13 vind je verschillende definities van
natuur- en milieueducatie (van M. Sys, M. Broens,
de MINA-Raad en M. Jans en D. Wildemeersch).

Zonder het belang van feitenkennis van vrijwillige
en professionele NME-begeleiders te onderschat-
ten, kan je toch stellen dat eigentijds leren met
betrekking tot natuur en milieu zich meer en meer
in de vorm van open leerprocessen voltrekt.

De NME-begeleider is steeds meer ondersteu-
nend aanwezig en zorgt ervoor dat het leerproces
in beweging blijft. NME organiseert leersituaties
die de ontvangers een ecologisch verantwoord
wereldbeeld bijbrengen opdat zij duurzaam leren
omgaan met hun omgeving, maar is ook gericht op
het bevorderen van de participatie aan het maat-
schappelijk milieu- en natuurdebat. Dan pas ont-
wikkelt of vergroot NME attitudes om de opgeda-
ne kennis vrijwillig toe te passen.

NME betrekt dus iedereen en is een continu pro-
ces, zowel in schoolverband als daarbuiten, zowel
naar jongeren als naar volwassenen, zowel naar
individuen als naar specifieke groepen.

Het besef groeit dat natuur- en milieubewegingen
én —experts, industrie én de verschillende overhe-
den, jongeren én ouders, ambtenaren én burgers,
leerlingen én leraren, op elkaar aangewezen zijn
om oplossingen te vinden voor de natuur- en
milieuproblemen van deze tijd.

Het engagement en de expertise van alle actoren
is noodzakelijk.

betrekt iedereen (doelgroepenbetrokkenheid)

is een continu, levenslang proces
is praktisch en actiegericht

is realistisch en in harmonie met sociale en economische doelstellingen

is interdisciplinair

ziet het milieu in zijn totaliteit (natuurlijk en geconstrueerd, technologisch en sociaal,
economisch, politiek, cultureel, historisch, ethisch, esthetisch)

promoot lokale, nationale en internationale samenwerking om milieuproblemen te voor
komen en oplossingen te vinden (netwerkontwikkeling)

wordt niet gebruikt voor de promotie van producten




Leren voor duurzaamheid

Verschuiving van accenten

Agenda 21 (de Verklaring van de VN Conferentie
inzake Milieu & Ontwikkeling, Rio de Janeiro, juni
1992) heeft de bekommernis voor milieuproble-
men aangewakkerd en het milieubeleid en natuur-
en milieueducatie in de ruimere context van duur-
zame ontwikkeling (definitie p.13) geplaatst.

NME wordt dan ook best bekeken als een onder-
deel van ‘leren voor duurzaamheid’, waarbij inte-
gratie van NME, maatschappelijke vorming, vre-
desopvoeding, gezondheidsopvoeding, mensen-
rechteneducatie, ontwikkelingseducatie en mundi-
ale vorming wordt nagestreefd. Dit houdt in dat
NME-doelstellingen ook aan bod komen in andere
vormingsdomeinen en dat ecologische waarden
worden bekeken binnen een economische, cultu-
rele, intergenerationele en globale context.

De grenzen tussen deze verschillende vormen
van educatie zijn niet altijd scherp te trekken.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000

Een voorbeeld:

Zorg voor een duurzame ecologische ont-
wikkeling is niet los te zien van het Noord-
Zuidvraagstuk en de mensenrechten.

Als het Zuiden onze leefwijze overneemt,
zouden de gevolgen voor het milieu cata-
strofaal zijn.

Eén persoon in een rijk land verbruikt
immers evenveel energie als 80 personen
in een arm land.

Armoede kan een vernietigende werking
hebben op het milieu (bv. ontbossing) en
schending van mensenrechten voor gevolg
hebben (bv.kinderarbeid).
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Het draait bij de verschillende educaties, didac-
tisch gezien, vaak om hetzelfde: eigen verant-
woordelijkheid leren nemen; zelfstandig kunnen
toepassen van vaardigheden; leren om zelfstandig
keuzes te maken; thematisch, leergebiedover-
schrijdend, projectmatig, praktijk- en ervaringsge-
richt werken; dialoog en participatie.....

In het onderwijs kunnen de verbanden gelegd
worden door aan te sluiten bij de vakoverschrij-
dende eindtermen en ontwikkelingsdoelen (defini-
tie p.13): leren leren, sociale vaardigheden,
opvoeden tot burgerzin, gezondheidseducatie en
milieueducatie.

Inhoud en werkwijze van natuur- en milieueduca-
tie verschillen naargelang de leeftijd van de ont-
vangers. Het gaat hier niet om strikt afgebakende
leerstappen die elkaar opvolgen, eerder om een
ononderbroken leerlijin met een geleidelijke ver-
schuiving van accenten.

Waarden als gelijkwaardigheid, tolerantie, recht-
vaardigheid en verantwoordelijkheid bv., kunnen
bij elke leeftijdscategorie aan bod komen, reke-
ning houdend met de sociale en morele ontwikke-
ling van de doelgroep. Maar bij het ouder worden
zullen jongeren beter in staat zijn zich te verplaat-
sen in zienswijzen van anderen, eerst in de eigen
omgeving, later ook steeds verder daarbuiten.

Aandacht voor de lokale leefomgeving is voor alle
leeftiiden zeer belangrijk, maar een duidelijk
wereldperspectief komt met het stijgen van de
leeftijd steeds meer aan bod. De lokale actie wordt
vanaf een niet al te jonge leeftijd best gekoppeld
aan globale ideeén, zodat jongeren een beter
begrip krijgen van de complexiteit van milieufeno-
menen.

Elke leeftijdsgroep en elk niveau stelt zijn specifie-
ke eisen en heeft zijn eigen mogelijkheden en
accenten. De vele verschillende aspecten van
natuur- en milieueducatie kunnen dan ook niet
altijd en overal aan bod komen.

Het volgende schema geeft een overzicht van een
realistische planning (met een geleidelijke ver-
schuiving van accenten) van NME in 3 fasen, en
dit zowel op het gebied van kennisoverdracht,
vaardigheden als attitudes.

Fase 1 : haalbaar voor kinderen tot 10 jaar
Fase 2 : haalbaar voor kinderen vanaf 10 jaar

Fase 3 : haalbaar voor jongeren vanaf 14 jaar

De verworven kennis, vaardigheden en attitudes
van fase 1 blijven natuurlijk van belang in fase 2
(idem voor fase 2 t.o.v. fase 3) en de scheidings-
lijn tussen de verschillende leeftijden mag je niet te
strikt interpreteren.



fase 1

tot 10 jaar

fase 2
tussen 10 en 14 jaar

fase 3
vanaf 14 jaar

= basiskennis levende
en niet-levende natuur

= kennis van negatieve
vs positieve milieu
houdingen in eigen
omgeving

= verschillen i.v.m.
omgang met natuur
en milieu in ruimte en
tijd

= tegengestelde belan-
gen die ten grond-
slag liggen aan
milieuproblemen

kennis en inzicht in de
complexe relaties tussen
mens en milieu, reke-
ning houdend met socia-
le, economische, cultu-
rele en ecologische
aspecten

= verwerven en beoor
delen van informatie
over natuur en milieu

= respectvolle basishan-
delingen in omgang
met planten en dieren
uit eigen omgeving

= zelfstandig verwerven
en kritisch beoordelen
van informatie over
natuur en milieu

= zorgzame omgang
met lucht, water,
bodem en energie in
eigen omgeving

verdere ontwikkeling van
wetenschappelijke, tech-
nische, sociale en com-
municatieve vaardighe-
den en kritische houding

bereidheid tot zorgzame
en respectvolle houding
t.a.v. natuur en milieu in
eigen omgeving

= ® 33§ N

geen nadere onderverdeling in fasen:

aandacht voor schoonheid en waarde van de leef-
omgeving in wereldperspectief wordt steeds groter
en de mogelijkheden om zich te verplaatsen in de
zienswijzen van anderen, ook buiten de directe leef-
omgeving, nemen toe. De bereidheid groeit om ver-
antwoordelijkheid op te nemen en persoonlijke
capaciteiten aan te wenden
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’ i
"
¥ i
(] Hii \ - -
! /
- :.
8 e .-
/ Fhufay ) !
s sHafy .
st T 3 an
'.bl(_ l‘. .. .l
£ ..' e . |
"N :!. Y .
Sy tsads 4
myy A

ten voordele van het

AN 3
“
g
R
NS
» %
'_::m
* y gt
» Via g :‘t\
fo/n A
» B o_‘.}
LA )
A
3k
. LB
e 3% e
-!““
- '
L] = e
] |
L)
. e



Kwaliteitsindicatoren

Je vindt de kwaliteitsindicatoren in 6 tabellen.

Je kan deze bladen kopiéren en gebruiken om verscheidene en/of verschillende producten of projecten in te

schatten.

Tabel 1:

Tabel 2:

Tabel 3:

Tabel 4:

Tabel 5:

Tabel 6:

geeft een indicatie over de vormgeving, lay-out en de praktische informatie die een
product of de voorstelling van een project kan bevatten.

maakt duidelijk in hoeverre het product of project doelgroepenbetrokkenheid centraal stelt.
geeft een idee van de correctheid en de accuraatheid van de aangeboden informatie
en een antwoord op de vraag of de informatie in een brede maatschappelijke

context wordt geplaatst.

onthult of het product of project leerinhouden verbindt met vaardigheden, waarden
en attitudes.

suggereert een aantal typische kenmerken van NME-projecten.

maakt duidelijk of het product of project in een schoolse context kan gebruikt worden.

< Uit de veelheid van indicatoren kies je per tabel de belangrijkste voor jou uit (aanvinken in de \/-kolom).

< Vul eventueel aan met zelf bedachte indicatoren.

< Kruis dan in de JA-NEEN kolom aan of de gekozen indicator van toepassing is.

< Je krijgt zo een goed beeld van de kwaliteiten van het product of project.

Laat collega’s hetzelfde doen en ga rond de tafel zitten om over de kwaliteitsindicatoren en de gemaakte
keuzes een vruchtbare dialoog aan te gaan.



Indicatoren voor de kwaliteit van de vormgeving
en praktische informatie




Indicatoren voor de kwaliteit van doelgroepenbetrokkenheid




Indicatoren voor de kwaliteit van de geboden informatie




Indicatoren voor de kwaliteit van de toegepaste didactiek




Indicatoren voor de kwaliteit van projecten




Indicatoren voor de kwaliteit van producten en projecten bestemd voor
het onderwijs
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Definities

Duurzame ontwikkeling

“Een ontwikkeling die voorziet in de behoeften van
de huidige generatie zonder daarmee voor toe-
komstige generaties de mogelijkheden in gevaar
te brengen om ook in hun behoeften te voorzien.”?

Duurzame ontwikkeling nastreven betekent con-
structief werken aan een wereldsamenleving waar
in alle mensen (nu en in de toekomst) tot hun recht
komen en waarin daadwerkelijk wordt geprobeerd
om geweld, sociaal-economische ongelijkheid en
roofbouw op het milieu terug te dringen.

Dit houdt in: rechtvaardige verdeling van midde-
len, zowel tussen Noord en Zuid als binnen elke
staat; absolute voorrang voor het vervullen van de
basisbehoeften van alle mensen; eerlijke wereld-
handel; ontwikkeling van de economie binnen de
strikte grenzen die het milieu stelt, zodat ook de
generaties van de toekomst menswaardig kunnen
leven; respect voor alle mensenrechten, verre-
gaande participatie van de bevolking op alle
beslissingsniveaus en inkrimping van militaire uit-
gaven; respect voor en behoud van culturele
diversiteit.

Ecologische basiskennis

kennis van:

= de planeet aarde als een begrensd orga-
nisch systeem waarin alles van elkaar
afhankelijk is

= de natuurlijke rijkdommen, meer bepaald
lucht, bodem, water, mineralen, hun
(ver)spreiding en hun rol in de instand-
houding van levende organismen

= de kenmerken van ecosystemen, de toe-
stand waarin ze verkeren en hun onder
linge afhankelijkheid binnen de biosfeer

=» de afhankelijkheid van de mens van
natuurlijke rijkdommen voor leven en
levensonderhoud

Eindtermen en ontwikkelingsdoelen

Minimum doelen die door de school moeten gere-
aliseerd worden voor de meerderheid van de leer-
lingen of studenten op het einde van de verschil-
lende niveaus zoals zij voorkomen in het aanbod

van kleuteronderwijs tot het einde van het secun-

dair onderwijs.

Leerinhouden worden zo verbonden met gedrag
en attitudes. Eindtermen bevatten een samenhan-
gend geheel van kennis, inzichten, vaardigheden
en attitudes die de leerlingen zich moeten eigen
maken via het onderwijs. Daarnaast bevatten ze
een maatschappelijk luik zodat jonge mensen zin-
vol kunnen functioneren in onze samenleving.

Er werden zowel VAKGEBONDEN als VAKOVER-
SCHRIJDENDE eindtermen geformuleerd.

Natuur- en milieueducatie

M. Sys: “Milieu-educatie is een langdurig en con-
tinu proces waarbij gestreefd wordt naar het
ombuigen van het menselijk gedrag in een milieu-
vriendelijke richting.”

Een ruim erkende definitie van natuur- en milieu-
educatie wordt gegeven door M. Broens:

“Het organiseren van leersituaties en het daarin
vergroten van inzicht in en betrokkenheid bij eco-
logische verbanden en processen die tot versto-
ringen en aantastingen van de omgeving leiden.
Daarbij wordt aandacht geschonken aan mogelijk-
heden om opgedane kennis in het dagelijks leven
toe te passen.”

Volgens Broens staan twee bedoelingen bij NME
centraal:

NME is gericht op duurzaamheid van de natuur en
de natuurlijke bestaansbronnen en is gericht op
handelen, gezien de huidige aantasting van natuur
en milieu;

NME is gericht op persoonsvorming en menswor-
ding, waarbij het leerproces erop gericht moet zijn
mensen in staat te stellen in vrijheid voor een
bepaald gedrag te kiezen. Blinde dressuur noch
manipulatieve beinvloeding van houding en
gedrag beantwoorden aan het begrip ‘educatie’.

De recente definitie van de MINA-raad legt het
accent op het meerzijdig communicatie-karakter
van NME, en dit in het kader van duurzame ont-
wikkeling:

“... het organiseren van leersituaties om het
inzicht in ecologische processen (in een kader van
duurzame ontwikkeling) te vergroten en het ont-
wikkelen van attitudes (sociale vorming) om de
opgedane kennis vrijwillig toe te passen.”

Volgens Jans en Wildemeersch is NME: “het
geheel aan stimulansen en ondersteunende initia-
tieven waardoor de kritische betrokkenheid van
verschillende groepen op het maatschappelijk
debat over milieu en natuur bevorderd wordt.”®

2Agenda 21, Verklaring van Rio [V.N. Conferentie inzake Milieu & Ontwikkeling, Rio de Janeiro, juni 1992], Den Haag, juni 1993, p.713
3Sys, M.: Milieu-educatie en —informatie, in ‘Leren om te keren, Milieu- en natuurrapport Vlaanderen, 1994, p.751

4Broens, M.: Naar een NME-centrum van de toekomst, 1997, p. 117

5MINA—raad, Advies van 4 juni 1998 over het NME-beleid in Vlaanderen, 1998/11, p.5
6Jans, M. en Wildemeersch, D.: Natuur- en milieu-educatie: Van overtuigen naar overleggen, Koning Boudewijnstichting, 1998, p. 13
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